Journal of Information Systems Engineering and Management
2025, 10(48s)

e-ISSN: 2468-4376

https://www.jisem-journal.com/ Research Article

L’efficacité Des Activités Ludiques Sur Le Développement Du
Vocabulaire Chez Les Apprenants Du FLE Au Cycle Primaire

Par: Dr. Sami Fahim Mohamed Hamid
Drsami1969@yahoo.fr
Université Islamique d'Tmam Mohammad Ibn Saoud
Imam Mohammad Ibn Saud Islamic University

ARTICLE INFO ABSTRACT
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verbes. Quant au vocabulaire, on ne l'utilise pas dans des situations réelles. C'est pourquoi,
I'enseignement et 1'apprentissage du FLE perd ses objectifs réels et surtout de faire I'apprenant
étre capable de communiquer a I'oral et a 1'écrit dans des situations quotidiennes.
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Dans une enquéte menée aupres d'un certain nombre d'enseignants du FLE au cycle primaire, le
chercheur a trouvé que 87,8 % d'eux s'accordent sur la réalité de 1'enseignement du FLE qui
dépend sur la grammaire, car cela prend une grande partie du cours. Mais 1'utilisation de la
langue dans des situations quotidiennes vient dans la 2eme place. Cependant, ils citent que le
temps alloué a la grammaire, a 'utilisation de la langue et a 1'utilisation du vocabulaire ne peut
pas étre déterminé de maniere précise et fiable. Il est donc clair que I'enseignement et
lapprentissage du FLE a I’école ne reposent pas sur un mécanisme spécifique et clair qui puisse
étre décrit, suivi, évalué et dont les résultats peuvent étre mesurés.

L'étude actuelle examine les stratégies que I'enseignant peut appliquer pour aider les apprenants
a utiliser le vocabulaire dans des situations réelles, et pour s'assurer que les apprenants sont
conscients de ces stratégies et qu'elles sont compatibles avec leurs niveaux cognitifs. L'étude
examine également le contenu des manuels scolaires et son impact sur le développement de
I'utilisation du vocabulaire dans des situations quotidiennes. La présente étude examine
également dans quelle mesure les programmes actuels s'appuient sur des activités ludiques pour
développer 1'utilisation du vocabulaire dans des situations réelles, et si la méthode des activités
ludiques peut développer le vocabulaire de l'apprenant du primaire et l'utilisation de ce
vocabulaire dans des situations réelles.
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INTRODUCTION

Au cours des dernieres décennies, la recherche pédagogique au domaine de ’enseignement — apprentissage des
langues étrangeres et surtout du francais, a mis en évidence le grand role des activités ludiques au développement du
vocabulaire en classe du FLE et surtout au cycle primaire.

En général, Pacquisition du vocabulaire est plus importante pour aider 'apprenant, non — seulement pour recevoir
la langue au niveau de I’écrit et de I'oral, mais aussi pour étre capable de s’exprimer et de communiquer en francais
al’écrit et a I'oral dedans et dehors de la classe du FLE.

Notre étude vise a savoir quelles sont les activités ludiques adoptées par I’enseignant en classe du FLE et quel est leur
impact sur le développement du vocabulaire chez les petits apprenants au cycle primaire. Pour réaliser 1'objectif de
la recherche, le chercheur discute les niveaux de 'enseignement — apprentissage du vocabulaire en classe du FLE au
cycle primaire ; la nature des activités ludiques convenables en classe du FLE au cycle primaire et I'efficacité des
activités ludiques appliquées en classe du FLE au cycle primaire sur le développement du vocabulaire chez les petits
apprenants de ce cycle.
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I: Problématique de la recherche :

Cette étude nous permettra de répondre a la question suivante :

Quelle est l'efficacité des activités ludiques au développement du vocabulaire chez les apprenants du FLE au cycle
primaire ?

Notre question de recherche comprend plusieurs sous-questions énumérées ci-dessous :

1. Quelle est la réalité de ’enseignement — apprentissage du FLE en classe du primaire d’apres les enseignants
du FLE au primaire ?

2. Quelle est l'efficacité des activités ludiques sur le développement du vocabulaire réceptif (passif) chez les
apprenants du FLE au cycle primaire ?

3. Quelle est l'efficacité des activités ludiques sur le développement du vocabulaire productif (actif) chez les
apprenants du FLE au cycle primaire ?

I1 : Objectifs de la recherche :

L’étude actuelle vise a :

1 — déterminer le contenu convenable au niveau des apprenants du primaire.

2 — déterminer les activités langagiéres convenables au niveau des apprenants du primaire.

3 — mesurer 'efficacité des activités ludiques sur le développement du vocabulaire passif chez les apprenants du
primaire.

4 - mesurer l'efficacité des activités ludiques sur le développement du vocabulaire actif chez les apprenants du
primaire.

III : Limite de la recherche :
L’étude actuelle se limite a :

- Les apprenants de la 3¢me année primaire qui étudient le FLE.
- Le développement du vocabulaire au niveau de I’écrit.

IV : Outils de la recherche

1 — Une liste de vocabulaire : pour déterminer les lexiques que 'apprenant a précédemment étudié au cours des
années passées.

2 — Un Questionnaire des enseignants : pour savoir le déroulement du cours et la durée de chaque item dans
le cours.

3 — Un Questionnaire des apprenants : pour savoir le vocabulaire que 'apprenant connait a partir du total du
vocabulaire précédemment étudié.

4 — des pré-post tests de vocabulaire passif et actif : pour mesurer le niveau du vocabulaire réceptif (passif)
et du vocabulaire productif (actif) chez ’apprenant.

V : Importance de la recherche :
La présente étude a pour ambition de :
1 — aider les apprenants a acquérir le vocabulaire pour améliorer leur langue francaise au niveau de 1’écrit.

2 — aider les enseignants a savoir les stratégies convenables pour réaliser les objectifs de I’enseignement —
apprentissage du FLE au cycle du primaire.

VI : Terminologie :

A - Le lexique
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C’est la totalité des mots employés dans une langue. (63 500 mots dans le Larousse). (Morand Hélene, 2019)

Le lexique est tous les mots des différents domaines de 'expérience humaine, représentés en langue. (Académie de
Grenoble, 2018)

B - Le vocabulaire
C’est 'ensemble des mots disponibles pour une personne. (Morand Héléne, 2019)

Ce sont les mots que les individus échangent dans la mesure ot chaque mot est un signe qui recouvre une signification
partagée. (Morand Héléne, 2019)

B — 1 - Vocabulaire passif = mots connus en réception (compréhension)
B — 2 - Vocabulaire actif = mots connus et utilisés en compréhension et en production orale ou écrite.
C - Activité Ludique :

Dans le dictionnaire le Petit Robert, on peut lire la définition suivante de Robert Caillois1 : « Le ludique c'est
l'activité libre par excellence ». (Robert, 1993).

Dans notre acception c'est avant tout un jeu didactique, utilisé dans le processus d'apprentissage.
V - Cadre théorique :

A L’heure actuelle, L’apprentissage des langues étrangeres est considéré comme un des piliers essentiels dans
quel systéme éducatif.

A son tour, Le vocabulaire est un point central dans I’enseignement — apprentissage de la langue étrangére et surtout
aux premiers cycles de 'enseignement — apprentissage.

Tréville et Duquette (1996) nous montre que « Le vocabulaire d'une langue est un sous-ensemble du lexique de cette
langue » (TrévilleM.C. et Duquette L., 1996). Donc, L’étude actuelle adopte le terme « vocabulaire » pas le terme de
« Lexique » car le lexique représente 'ensemble de mots de la langue mais le vocabulaire représente la partie du
lexique partagée et employée dans la communication langagiére de I'individu.

On doit avoir une stratégie efficace qui permet a 'apprenant d’acquérir le vocabulaire convenable a son 4ge dans un
environnement scolaire favorable a la réussite. Historiquement, la question de I'enseignement — apprentissage du
vocabulaire au domaine des langues étrangeéres n’est pas le produit du temps présent, mais c’est une question
importante dans les différentes théories et approches méthodologiques au domaine de I'enseignement —
apprentissage du francais comme langue étrangéere. Dans ce contexte, il suffit de citer 'apprentissage du vocabulaire
dans quelques méthodes et approches méthodologiques : (Sivi Jarvinen, 2018)

Tableau (1)

L’apprentissage du vocabulaire dans quelques méthodes et approches méthodologiques

La méthode L’apprentissage du vocabulaire

Grammaire - traduction Des listes de vocabulaire par théme que l'apprenant doit
connaitre par cceur.

Directe Un vocabulaire concret, utilisation des paraphrases, des
synonymes, du langage de corps, la langue maternelle est exclue.

Audio - orale La mémorisation de phrases entiéres par I'imitation.

Audio — visuelle La mémorisation des phrases, réemploi des phrases dans des
contextes différents.
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Approche communicative En étant actif et en créant des schémes, il est possible de
mémoriser des nouveaux éléments de vocabulaire utilisés dans
des contextes authentiques.

En ce qui concerne I'approche actionnelle, Tilda nous montre que cette approche adopte une technique qui oriente
Papprenant a étre plut6t acteur social. Donc, 'apprenant du FLE devient, avec 'approche actionnelle, comme un
acteur social de la langue. Cest pourquoi, I'enseignant présente a I'apprenant, en classe du FLE, des activités
langagieres qui représentent du vocabulaire utilisé dans les situations réelles de la vie. Saydi (Tilda Saydi, 2015)

Dans cette perspective, on cite que Le CECR a adopté une voie d’intégration entre 'approche communicative et
actionnelle en citant que « L'usage d’une langue, y compris son apprentissage, comprend les actions accomplies par
des gens qui, comme individus et comme acteurs sociaux, développent un ensemble de compétences générales et,
notamment une compétence a communiquer langagiérement. » (Conseil de 'Europe, 2001)

Donc, pour étudier le développement du vocabulaire chez les apprenants du FLE au cycle primaire, ce sera important
de savoir la nature du vocabulaire et ses types nécessaires pour ces apprenants avant d’examiner la stratégie
d’apprentissage proposée dans I’étude actuelle. Dans cette perspective, on peut citer que « Dans la didactique
moderne, a la suite de multiples recherches empiriques, il est largement admis aujourd’hui que pour que la
connaissance lexicale se développe dans ses divers aspects et soit garante d’'une intégration durable dans la mémoire
jusqu’au stade productif, il faut un enseignement explicite ciblé sur certains types de vocabulaire ainsi que sur des
stratégies lexicales efficaces. » (Thi Hoa Le, 2013)

Afin de mettre en valeur les niveaux de 1'enseignement — apprentissage du vocabulaire en classe du FLE au cycle
primaire, le chercheur va citer quelques expériences comme par exemple celle des chercheuses Beck, Mckeown et
Kucan (2002) qui ont classé les mots en trois niveaux, selon leur importance pour la réussite scolaire : (a - mots
fréquents du langage courant. B - mots qui se trouvent dans les textes écrits. C - mots qui appartiennent a un domaine
disciplinaire spécifique). Une autre expérience, celle de Tutin (2008) qui a puisé sa banque de mots dans plusieurs
genres d’écrits scientifiques en frangais. (Saidane Rihab, Fejzo Anila, Chapleau Nathalie, 2018). Méme, Dreyfus
(2004) et Anctil (2017) nous montrent que les enseignants accordent, dans la pratique, peu de temps a
I'enseignement systématique du vocabulaire. Ces expériences nous indiquent que 1'enseignement — apprentissage du
FLE dépend en premier lieu sur les objectifs de la réussite scolaire, pas sur les objectifs d'apprentissage du FLE. (1
Dreyfus, M., 2004) et (Anctil, D., 2017)

D'apres MELES (2009), la progression de I'enseignement — apprentissage du FLE s'organise en trois sous — sections
: Les mots, Les relations entre les mots et Le regroupement des mots du FLE dans le dictionnaire. Il nous résume les
activités principales qui développent le vocabulaire en quelques activités comme : Discussion lexicale incidente,
Banque de mots et Reconnaissance et mémorisation de mots étiquettes. (MELS., 2009).

Pour maitriser la langue francaise chez ’apprenant du FLE au cycle primaire, on doit I'aider a passer de I’étape de la
connaissance du vocabulaire (Passif) a I'étape de I'utilisation du vocabulaire (actif) dans des situations quotidiennes
au niveau de I’écrit. Cette transformation dépend sur un certain nombre de facteurs tel que le role de 'enseignant, la
nature de apprenant et son age, la stratégie de ’enseignement — apprentissage, ’environnement d’apprentissage et
tous les facteurs affectant le déroulement du processus de 'enseignement — apprentissage du FLE au cycle primaire.

D’apres Pignot-Shahov (2014) , Le vocabulaire est divisé en deux parties : le vocabulaire réceptif (ou passif) et le
vocabulaire productif (ou actif). Donc, on peut citer deux types du vocabulaire : le vocabulaire passif et le vocabulaire
actif. Pour comprendre la différence entre les deux types et leur relation avec le systéme lexical de la langue, on peut
observer la figure suivante : (Virginie Pignot — Shahov, 2014)
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Vocazbulaire

Figure (1)
La relation entre le vocabulaire et ses types avec le systéme lexical de la langue.

En observant la figure (1), on trouve que le vocabulaire actif représente la partie du vocabulaire passif que I'individu
utilise pour communiquer par l'oral ou par I'écrit. Tandis que le vocabulaire passif représente ce que l'individu
connait et comprend du vocabulaire. Mais le vocabulaire en général représente la partie disponible du lexique qui
représente a son tour 'ensemble des unités lexicales de la langue. Donc, on peut dire que l’enseignement —
apprentissage du vocabulaire est plus important pour bien comprendre et exprimer en Francais comme langue

étrangere. Mais comment 'apprenant apprend — il la langue francaise comme 2¢me lJangue étrangeére au cycle primaire
2

Boulton (1998) nous montre que tous les enfants atteignent essentiellement le méme niveau de compétence
linguistique, y compris lexicale. Il ajoute que le role des stratégies d’apprentissage augmente la capacité de
lapprenant a choisir les styles d’apprentissage qui lui conviennent a différents moments du processus
d’apprentissage de la langue. (Alex Boulton, 1998)

Aujourd’hui, la nature des activités ludiques convenables en classe du FLE au cycle primaire est spécifique. Elles
considérent comme un des outils principaux des méthodes de 'enseignement / apprentissage du FLE au cycle
primaire. Mais en observant la réalité de 1'enseignement — apprentissage du FLE au cycle primaire, on trouve que
I'enseignant considere que les activités ludiques n’ont représenté aucune importance dans le processus éducatif. C’est
pourquoi, il ne s'est pas soucié des activités ludiques bien que les petits apprenants du primaire trouvent que les
activités ludiques sont essentielles et nécessaires non seulement au niveau éducatif, mais aussi au niveau social. Abu
Lila (2019) nous montre que les activités ludiques qu'on a employées durant le cours étaient de deux types : les cartes
et les chansons. (Zaki Abu Laila, 2019). Dans ce cadre, ’étude actuelle adopte les activités ludiques comme technique
convenable a I’age des apprenants au cycle primaire.

En général, les jeux ou les activités ludiques représentent une grande valeur chez tous les enfants. L’enseignement —
apprentissage basé sur les activités ludiques aide a développer la créativité et le travail collaboratif chez les petits
apprenants du primaire. Mais on peut dire que la sorte des jeux ou activités ludiques changent d’apres I’age, la nature
de 'apprenant et les objectifs de 'apprentissage demandés.

Dans le cas de cette étude qui vise a développer le vocabulaire, on s’interroge quelles sont les activités ludiques
convenables qu’on peut appliquer en classe du FLE au primaire, quelle est 1a durée nécessaire pour les appliquer en
classe du FLE, Si elles doivent étre principales ou supplémentaires dans le plan du cours, quelle est leur impact sur
le développement du vocabulaire de 1'apprenant du FLE au cycle primaire et enfin Comment on peut les met
normalement dans le contexte du contenu sans des situations d’apprentissage fabriquées séparées du contenu
scolaire.
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Tout d’abord, on doit faire la différence entre les activités ludiques qui vise a 'apprentissage en classe du FLE et la
stratégie du jeu de role et de la simulation, qui est devenu 'une des stratégies indépendantes d’enseignement -
apprentissage des langues.

L’étude actuelle adopte la technique des activités ludiques qui représente une action libre d’apprentissage dépend sur
des régles et des instructions sous la direction de ’enseignant dans un environnement éducatif du plaisir.

Les activités ludiques préparées en classe du FLE au primaire doivent étre choisies d’apreés les objectifs et les themes
du contenu scolaire en respectant les différences individuelles parmi les apprenants.

En ce qui concerne la durée nécessaire pour appliquer une activité ludique en classe du FLE au primaire, les études
antérieures nous montrent que la durée d'une activité ludique varie entre de 5 a 20 minutes d'apres 1'age de
I'apprenant et 1'objectif et la nature de l'activité ludique. (Toth Judit, 2003).

En ce qui concerne l'impact des activités ludiques sur le développement de FLE et surtout le vocabulaire chez les
apprenants au primaire, Toth Judit (2003) nous cite que les activités ludiques donnent 'occasion a l'apprenant de
FLE de montrer qu'il est capable d'extraire des éléments de langue acquis "Vocabulaire, Grammaire...etc.", les
moyens nécessaires a l'interaction en question, a la situation de communication donnée. Malgré cela, la plupart des
enseignants n'utilisent pas les activités ludiques qu'occasionnellement. Ils les utilisent pour terminer une lecon quand
on a encore quelques minutes de libre ou pendant un cours qui précéde ou suit les vacances ou encore, pour
récompenser une classe qui a bien travaillé. (Toth Judit, 2003).

Bref, les activités ludiques utilisées comme une partie principale de la lecon en classe de FLE peuvent aider
I'enseignant et les apprenants a réaliser les objectifs de la lecon. L'étude actuelle essaie de trouver l'efficacité des
activités ludiques sur le développement du vocabulaire chez les apprenants de FLE au cycle primaire dans la partie
suivante.

VI - DEROULEMENT DE L’ETUDE (METHODOLOGIE DE L'ETUDE)

La recherche actuelle appartient aux recherches-formation qui basent sur la collaboration entre le chercheur et les
enseignants praticiens dans le cadre méthodologique de la formation des enseignants formateurs qui conduisent
l’action de I'enseignement — apprentissage dans la classe du FLE au cycle primaire. Marcelle (1999) nous montre la
relation entre la recherche, la formation et I’action en trois formes : La forme hiérarchisée, la forme recherche —
action et la forme interrelation. (Marcel Jean-Francois, 1999)

La Forme Hiérarchisée « Recherche développement »

-m-m

La Forme Recherche — Action

"Formation"

»

Recherche

La Forme Interrelation

E o (5 = 3

Figure (2)

La relation entre la recherche, la formation et ’action

Dans cette recherche, on va suivre la Forme hiérarchisée qui représente le développement de la recherche sur le
terrain. Cette forme permet aux enseignants de participer au choix des themes, du vocabulaire et des matériels
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pédagogiques utilisés dans cette étude. Pour cela, le chercheur a choisi une école internationale dans laquelle la
langue de I'enseignement est 'anglais et 'arabe avec le francais comme une matiére de haut niveau. Cette sorte
d’écoles est adaptée avec les objectifs de la recherche actuelle.

En choisissant ’échantillon de la recherche, le chercheur a choisi les apprenants de I’échantillon parmi les apprenants
de la 3éme année primaire qui représente la derniére année des premiéres classes au cycle primaire car les apprenants
de cet 4ge ont une base langagiére en arabe et en anglais comme une langue d’enseignement — apprentissage et le
francais comme langue étrangere. Ils peuvent comprendre les régles des activités langagiéres qui sont en général
aimable a tel cet age. Le groupe expérimental se compose de 32 apprenants (21 garcons et 11 filles) 4gés entre 8 — 9
ans.

L’étude actuelle propose quelques activités langagieres ludiques comme « chasse l'intrus », « Les mots croisés » et
« Les charades » qui visent a 'apprentissage de la compréhension et la production écrite en francais comme 2¢éme
langue étrangere chez les petits apprenants débutants.

Le chercheur a suivi la méthodologie analytique et comparative pour compléter le déroulement de cette étude.
L’échantillon et les outils de la recherche :

L’application de cette étude s’est déroulée en deux phases : la premiére phase est représentée dans ’application d’une
liste de vocabulaire précédemment étudiée par les apprenants sur un échantillon de 48 apprenants (28 gargons et 20
filles) qui représentent le total des apprenants de la 3éme année primaire dans I’école internationale consacrée a
appliquer I'étude. La deuxiéme phase est représentée dans I'application du pré-post test qui vise a mesurer la
connaissance et 'emploi du vocabulaire sur I’échantillon des apprenants qui acceptent de participer aux tests (32
apprenants : 21 garcons et 11 filles). Voici une description de ’échantillon et les outils utilisés dans I'application de
I’étude actuelle.

A. La description de ’échantillon des enseignants qui ont participé au questionnaire.

Tout d’abord, le chercheur a appliqué le questionnaire des enseignants sur trois enseignants et cinq enseignantes
trouvés dans 5 écoles qui enseignent le FLE a la 3eme année primaire. Comme il est indiqué au tableau (1), les
enseignants représentent la minorité (37.5 %), alors que les enseignantes représentent une majorité (62.5 %).
Toutefois, cela ne signifie pas que c’est le cas dans 'ensemble en Arabie Saoudite.

Tableau (2)
Distribution de I'échantillon des enseignants du FLE qui participent au questionnaire des
enseignants d'apres le genre

Genre Fréquence Pourcentage
Mile 3 37.5
Femelle 5 62.5
Total 8 100.0
B. La description de ’échantillon des apprenants qui ont participé dans ’application de la liste.

Ensuite, le chercheur a appliqué la liste de vocabulaire sur le total des apprenants inscrits en 3éme année primaire.
Comme il est indiqué au tableau (2), les gargons représentent la majorité (58.33 %), alors que les filles représentent
une minorité (41.67%). Toutefois, cela ne signifie pas que c’est le cas dans I'ensemble en Arabie Saoudite.

Copyright © 2024 by Author/s and Licensed by JISEM. This is an open access article distributed under the Creative Commons Attribution License 1323

which permitsunrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, provided the original work is properly cited.



Journal of Information Systems Engineering and Management

2025, 10(48s)
e-ISSN: 2468-4376

https://www.jisem-journal.com/

Research Article

Tableau (3)

Distribution de I'échantillon des apprenants du FLE qui participent dans I’application de la liste

d'apres le genre

Genre Fréquence Pourcentage
Male 28 58.33
Femelle 20 41.67
Total 48 100.0
C. La description de I’échantillon des apprenants qui ont participé dans le pré — post test

Enfin, le chercheur a appliqué le pré — post test du vocabulaire « passif — actif » sur les apprenants en 3¢me année
primaire qui acceptent de participer. Comme il est indiqué au tableau (3), les garcons représentent la majorité (65.6
%), alors que les filles représentent une minorité (34.4 %).

Tableau (4)

Distribution de I'échantillon des apprenants du FLE qui participent au pré — post test du vocabulaire « Passif et

actif » d'apres le genre

Genre Fréquence pourcentage
Male 21 65.6
Femelle 11 34.4

Total 32 100.0

Les outils
1 — La liste de vocabulaire précédemment étudiée par les apprenants !
Cette liste comprend tout le vocabulaire que ’apprenant a précédemment étudié au cours des années passées.

La liste est composée de 65 mots qui représentent le totale des lexiques trouvés dans les 2 livrets de la 1% et la 28me
année primaire.

2 — La questionnaire des enseignants :

Ce questionnaire est adressé aux enseignants dans le but d'identifier la réalité de 1'enseignement - apprentissage du
FLE au primaire. Le questionnaire comprend cinq items (les 4 compétences principales de la langue et la grammaire).

Le chercheur a demandé aux enseignants participants de déterminer ce que chaque item représente au niveau de la
présentation et les exercices dans le plan du cours. En plus, de déterminer la durée consacrée a la présentation et aux
exercices de chaque item.

3 — la questionnaire du vocabulaire connu par les apprenants

L'apprenant doit déterminer précisément le degré auquel il connait chaque vocabulaire dans la liste. Le chercheur a
utilisé quelques symboles convenables a ’dge des apprenants pour déterminer le degré de la connaissance, par
exemple le symbole du soleil indique une bonne connaissance du vocabulaire, tandis que la nuage indique un faible
degré de connaissance du vocabulaire, et enfin I'obscurité de la nuit indique une ignorance compléte du vocabulaire.

1 Vous pouvez communiquer avec le chercheur pour avoir les annexes de cette étude: drsamil969@yahoo.fr
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4 — le pré-post test du vocabulaire passif et actif

2 — 1 - Le pré-post test du vocabulaire passif vise a identifier la connaissance du vocabulaire chez 'apprenant en
mesurant le niveau de la compréhension écrite du vocabulaire chez lui.

2 — 2- Le pré-post test du vocabulaire actif vise a identifier la capacité de 'apprenant a employer le vocabulaire dans
diverses situations de la vie.

Controle des outils :
La validité des outils

Le chercheur a suivi la validité du contenu de ( Liste de vocabulaire , Questionnaire des enseignants, Questionnaire
des apprenants et pré-post tests du vocabulaire passif et actif) a travers les études antérieures en relation et les avis
des experts dans le domaine de langues étrangeres, qui comprennent 2 spécialistes au domaine de 1'enseignement du
FLE et la méthodologie francaise , trois orienteurs et sept enseignants du FLE afin de vérifier que les outils réalisent
l'objectif de la recherche.

Le chercheur a examiné les indications recueillies des spécialistes, des orienteurs et enseignants ol on a supprimé
les indications non exhaustives.

La fidélité des outils

Pour vérifier la fidélité du test du vocabulaire (passif et actif), le chercheur a utilisé la méthode du «test - re-test »
dans une autre école. Les deux tests ont été effectués dans des conditions comparables a celles prévues dans 1'étude
finale.

On a mesuré la fidélité statiquement par la mesure du coefficient
de rapport entre les résultats de I'application du test deux fois.

Le chercheur a déterminé le niveau de la fidélité par 1'utilisation de 1'équation suivante :

N Total AB — Total A X Total B

Té Total A2 — Total A)2 ] [n Total B2 — Total B)2 ]

N = nombres des apprenants A= notes du 1er test. B= notes de 2éme test

Ce test vise a vérifier la connaissance du vocabulaire chez les apprenants qui étudient le FLE a la 3éme année primaire.

Le pré — post test du vocabulaire passif est composé de six questions, mais celui du vocabulaire actif est composé de
cinq questions. Tous les deux tests portent sur le total des lexiques dans le manuel étudié pendant la 1¢r et la 2éme
année.

En octobre 2023, le premier essai a été effectué sur un échantillon de 19 apprenants : huit filles et onze garcons et le
second a été fait en novembre 2023 sur 15 d'entre eux (six filles et neuf garcons), avec un intervalle d’environ un mois.
Cette différence en nombre était due a I'absence de quelques apprenants lors de la deuxiéme ronde. Les réponses ont
été corrélées et le coefficient de corrélation obtenue est (0.83).

Résultats :
Dans cette partie, les résultats de notre étude sont présentés comme suit :

La 1°re question :
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Quelle est 1a réalité de ’enseignement — apprentissage du FLE au primaire d’apres les enseignants
du FLE au primaire ?

En analysant le tableau (6) et le diagramme (1), on trouve que le pourcentage du moyen du temps consacré aux
exercices est moins de celui consacré a la présentation du contenu. Cela nous indique que 'enseignant prend la
majorité du temps pour expliquer la lecon sans donner les apprenants ’occasion pour participer aux activités du
cours.

Tableau (5)

Le moyen du temps consacré pour chaque étape de I’enseignement — apprentissage du FLE au
primaire d’apres les enseignants

Le contenu La présentation du contenu Les exercices sur le contenu
Notes % Notes %
Grammaire 11 68.7 9 56.2
Comp. Ecrite 16 100 14 87.5
Prod. Ecrite 16 100 13 81.2
Comp. Orale 11 68.7 8 50
Prod. orale 8 50 5 31.2

Le moyen du temps consacré pour chaque étape de
I’enseignement — apprentissage du fle au primaire d’apres les
enseignants

150
100 875 100
: 81.2
100 68.7 68.7
56.2 50 50
) I I l l s
. [
Grammaire Comp. Ecrite Prod. Ecrite Comp. Orale Prod. orale
H La présentation du contenu % M Les exercices sur le contenu %

Diagramme (1)

En revoyant le tableau (6) et le diagramme (1) en détail, on observe que la majorité du pourcentage du moyen du
temps est consacrée a I’écrit (100 % pour la compréhension et la production écrite) au niveau de la présentation du
contenu et (87.5 % pour la compréhension écrite, 81.2% pour la production écrite) au niveau des exercices sur le
contenu, mais on observe que le pourcentage du moyen du temps pour l'oral est le plus moins : (la compréhension
orale 68.7%, la production orale 50 %) au niveau de la présentation du contenu et (la compréhension orale 50 % et
la production orale 31.2%) au niveau des exercices sur le contenu. En ce qui concerne la grammaire, on trouve que le
pourcentage du moyen du temps est moyen (68.7%) au niveau de la présentation du contenu et (56.2%) au niveau
des exercices sur le contenu. Cela nous indique que I'enseignant ne donne pas le méme temps pour chaque
compétence.

Sans doute, les résultats du tableau (6) et du diagramme (1) nous indiquent que la formation de 'oral en classe du
FLE a un niveau faible. C’est un des défis chroniques qui doivent étre relevés au domaine de I'enseignement —
apprentissage du francais comme 28me Jangue étrangeére au cycle primaire.
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La 2¢éme question :

Quelle est 'efficacité des activités ludiques sur le développement du vocabulaire réceptif (passif)
chez les apprenants du FLE au cycle primaire ?

En observant les tableaux (7, 8 et 9) et les diagrammes (2, 3 et 4) qui représentent les résultats des apprenants (Total,
garcons seulement et filles seulement) sur le pré — post test au niveau du vocabulaire passif, on découvre que la
différence entre les résultats du pré — post test est entre 39.4 — 29. 0 % en faveur du post — test.

Tableau (6)

Total du pourcentage des résultats sur le pré — post test du vocabulaire passif

Les questions Le contenu | Pourcentage | Pourcentage | Différence
du pré-test du post-test | en
pourcentage
1%re question Les membres | 60.2 96.1 35.9
de la famille
2¢me question Les objets et | 60.9 91.8 30.9
les animaux
geéme question Les couleurs 64.8 96.9 32.1
4¢me question Les jours dela | 63.5 93.7 30.2
semaine
5éme question Les nombres 68.1 99.4 31.3
6°¢me question Les 57.3 95.8 38.5
salutations
Total 62.7 94.9 32.2
Total du pourcentage des résultats sur le pré — post
test du vocabulaire passif
120
100 96.1 918 96.9 93.7 99.4 95.8
80
60.2 60.9 64.8 63.5 o8 1 573
60
40
20
0

lere question 2eme question 3eme question 4éme question 5éme question 6eme question

B Pourcentage du pré-test B Pourcentage du post-test

Diagramme (2)
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Tableau (7)

Le pourcentage des résultats des garcons sur le pré — post test du vocabulaire passif

Les questions Le contenu | Pourcentage | Pourcentage | Différence
du pré-test du post-test | en
pourcentage
1%re question Les membres | 54.8 94.0 39.2
de la famille
2¢me question Les objets et | 58.9 88.7 290.8
les animaux
geéme question Les couleurs 63.1 95.2 32.1
4¢me question Les joursdela | 64.3 93.6 20.3
semaine
5éme question Les nombres 66.6 99.0 32.4
6°¢me question Les 55.5 93.6 38.1
salutations
Total 58.9 93.5 34.6
Le pourcentage des résultats des garcons sur le pré — post test
du vocabulaire passif
120
99
100 4 88.7 95.2 93.6 93.6
80 89 63.1 64.3 66.6
60 54.8 55.5
40
20
0
lere question 2éme 3éme deme 5éme 6eme
question question question question question

B Pourcentage du pré-test M Pourcentage du post-test

Diagramme (3)

Tableau (8)

Le pourcentage des résultats des filles sur le pré — post test du vocabulaire passif

Les questions Le contenu | Pourcentage | Pourcentage | Différence
du pré-test du post-test | en
pourcentage
1%re question Les membres | 70.5 100 20.5
de la famille
2¢me question Les objets et | 64.7 95.5 30.8
les animaux
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geéme question Les couleurs 68.2 100 31.8
4%me question Les jours dela | 62.1 93.9 31.8
semaine
5éme question Les nombres 71.0 100 20.0
6°¢me question Les 60.6 100 39.4
salutations
Total 66.0 97.6 31.6
Le pourcentage des résultats des filles sur le pré — post test
du vocabulaire passif
120 100 100 100 100
100 95.5 93.9
80
60
40
20
0
léere question 2eme 3éme 4éme 5eme 6eme
question question question question question

B Pourcentage du pré-test M Pourcentage du post-test

Diagramme (4)

En comparant les pourcentages de résultats de progres chez les garcons et les filles sur le pré- post test, on constate
que leur pourcentage est proche au résultat de la 2¢me question qui mesure la connaissance des objets et des animaux,
ou les garcons réalisent (29.8%) et les filles réalisent (30.8%), bien que le pourcentage de garcons vient dans la 5éme
place parmi leurs résultats et celui des filles vient dans la 3éme place de leurs résultats.

On observe que les filles réalisent un pourcentage plus élevé (39.4%) que les garcons (38.1%) dans la 6éme question
qui mesure la connaissance de la salutation. Elles réalisent aussi le 2¢me pourcentage élevé dans la 4éme question qui
mesure la connaissance des jours de la semaine (31.8 %) en égalant le pourcentage de la 3¢me question qui mesure les
couleurs, Alors que les garcons réalisent le pourcentage plus faible au niveau de progression entre le pré-test et le
post — test (29.3 %) dans la 4°me question qui mesure la connaissance des jours de la semaine. Bien que la troisieme
question occupe la deuxiéme place parmi les pourcentages de résultats chez les filles et la quatriéme place chez les
garcons, le pourcentage de progression entre le pré-post test de la connaissance de couleurs est plus élevé chez les
garcons (32.1%) que chez les filles (31.8%).

En ce qui concerne la 1é¢ question qui mesure la connaissance des membres de la famille, on trouve que les garcons
marquent un pourcentage plus élevé (39.2 %) que les filles et ce pourcentage représente la 1¢ place élevée parmi les
résultats des garcons mais la méme question marque la 4éme place élevée parmi les résultats des filles (29.5%). On
observe aussi que les garcons marquent un pourcentage plus élevé (32.4%) que les filles (29.0%) dans les résultats
de la 58me question qui mesure la connaissance des nombres.

Globalement, on trouve que le total du pourcentage de progres entre le pré-post test est en faveur des gargons qui
réalisent un pourcentage de progres (34.6 %) plus élevé que celui des filles (31.6%).

Copyright © 2024 by Author/s and Licensed by JISEM. This is an open access article distributed under the Creative Commons Attribution License 1329

which permitsunrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, provided the original work is properly cited.



Journal of Information Systems Engineering and Management
2025, 10(48s)

e-ISSN: 2468-4376

https://www.jisem-journal.com/ Research Article

La 3®me question :

Quelle est efficacité des activités ludiques sur le développement du vocabulaire productif (actif)
chez les apprenants du FLE au cycle primaire ?

En comparant le pourcentage de progression global entre le pré-post test qui apparaissent aux tableau (10, 11 et 12)
et les diagramme (5 , 6 et 77), nous trouvons que les garcons réalisent une différence en pourcentage (44.1 %) plus
élevée que les filles (34.2 %).

Tableau (9)

Total du pourcentage des résultats sur le pré — post test du vocabulaire actif

Les questions Le contenu | Pourcentage | Pourcentage | Différence
du pré-test du post-test | en
pourcentage
1%re question Arranger les | 43.8 84.4 40.6
lettres d'un
mot
2¢me question Connaitre le | 42.7 95.8 53.1
nom d’un
objet
3géme question Produire un | 40.2 91.5 51.3
mot
convenable
4°me question Compléter un | 44.4 83.1 38.7
mot
5éme question Exprimer une | 31.3 80.2 48.9
action
Total 41.8 86.3 44.5

Total du pourcentage des résultats sur le pré — post test du vocabulaire actif
120
100

84.4 =22 91> 83.1
80
60 438 42.7 202 44.4
40 31.3
-1 i 1n 1 »
0

lere question  2éme question 3éme question 4eéme question 5éme question

80.2

B Pourcentage du pré-test B Pourcentage du post-test

Diagramme (5)
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Tableau (10)

Le pourcentage des résultats des garcons sur le pré — post test du vocabulaire actif

Les questions Le contenu | Pourcentage | Pourcentage | Différence
du pré-test du post-test | en
pourcentage
1%re question Arranger les | 44.2 82.3 38.1
lettres  dun
mot
2¢me question Connaitre le | 38.1 93.6 62.5
nom d’un
objet
geéme question Produire un | 38.1 90.5 52.4
mot
convenable
4%me question Compléter un | 42.4 93.3 50.9
mot
5éme question Exprimer une | 30.2 77.7 47.5
action
Total 40.2 84.3 441
Le pourcentage des résultats des garcons sur le pré — post test
du vocabulaire actif
100

90

93.6 905 93.3
82.3
o0 77.7
7
6
5 442 .
38.1 38.1 42.4
4 30.2
3
2
1
0

lere question

o O O ©O O O o

2éme question 3éme question 4éme question 5eme question

B Pourcentage du pré-test B Pourcentage du post-test

Diagramme (6)

Tableau (11) Le pourcentage des résultats des filles sur le pré — post test du vocabulaire actif

Les questions Le contenu | Pourcentage | Pourcentage | Différence
du pré-test du post-test | en
pourcentage
1%re question Arranger les | 42.8 88.3 45.5
lettres  dun
mot
2é¢me question Connaitre le | 51.5 100 48.5
nom d’un
objet
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geéme question Produire un | 44.2 93.5 49.3
mot
convenable

4%me question Compléter un | 48.2 87.3 39.1
mot

5éme question Exprimer une | 33.3 84.8 51.5
action

Total 55.8 90.0 34.2

Le pourcentage des résultats des filles sur le pré — post test
du vocabulaire actif

120

100

100 935
88.3 ' 87.3 348
80
60 51.5
e 44.2 482

4 33.3
2 I I I

0

lere question  2éme question 3éme question 4eme question 5éme question

o

o

B Pourcentage du pré-test B Pourcentage du post-test

Diagramme (7)

Bien que ’écart entre le pourcentage de résultats parmi le pré-post test du vocabulaire actif chez les garcons et les
filles est, en total, en faveur des garcons, le pourcentage en détail des résultats des questions marque parfois un
progres en faveur des filles et parfois en faveur des gar¢ons comme suit :

- Le pourcentage des résultats de la 2éme question qui mesure la connaissance des objets est en faveur des
garcons dont ils réalisent une différence en pourcentage entre le pré-post test (62.5%) plus élevée que celle chez les
filles (48.5%). Le pourcentage de cette question chez les garcons représente la 1% place et celui chez les filles vient
dans la 3éme place parmi les résultats d’autres questions chez chaque genre.

- Bien que le pourcentage de la différence entre le pré-post test au niveau des résultats de la 3eme question, qui
mesure la production d'un mot convenable, occupe la 2¢me place parmi les pourcentages de résultats chez les garcons
et les filles, on observe que le pourcentage de la différence chez les garcons (52.4%) est plus élevé que celui chez les
filles (49.3%).

- Nous remarquons un écart clair au niveau des résultats sur le pro-post test du vocabulaire actif entre les
garcons et les filles a la différence en pourcentage des résultats de la 4me question, qui mesure de compléter des mots,
la 5éme question, qui mesure d’exprimer une action et la 1¢r¢ question qui mesure d’arranger les lettres d'un mot, ou la
différence en pourcentage en 4%me question représente la 3éme place (50.9%) chez les garcons, alors qu’elle représente
la 5%me place (39.1%) chez les filles. Tandis que nous trouvons l'inverse a la différence en pourcentage de la 5éme
question, o les filles réalisent une différence en pourcentage (51.5%), dans la 1¢ place, plus élevée que celle chez les
garcons (47.5%) qui représente la 4°me place dans leurs résultats. Au niveau de la 18 question, les filles réalisent aussi
une différence en pourcentage (45.5%), dans la 4éme place, plus élevée que celle chez les garcons (38.1%) qui
représente la 5¢me place parmi leurs résultats sur le pré-post test du vocabulaire actif.
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CONCLUSION :

En guise de conclusion, nous pouvons dire que les enseignants / enseignantes du FLE, surtout au cycle primaire,
accordent plus d'attention a l'explication du contenu que les exercices sur le contenu. Ils prennent plus de temps a
parler et a expliquer que le temps qu'ils consacrent a former les apprenants et & leur donner 'occasion de mettre en
pratique leurs compétences langagieres, ce qui peut ennuyer 'apprenant. L’attention d’enseignant / enseignante aux
activités écrites au détriment des activités orales ne sert pas du tout a apprendre la langue qui dépend principalement
sur l'intégration des compétences écrites et orales. Les résultats de notre étude indiquent que l'utilisation de activités
ludiques peuvent contribuer a augmenter le temps consacré aux apprenants pour pratiquer la langue et pour
participer en groupes aux activités écrites et orales, ce qui conduit a plus d'interaction en classe du FLE.

L’utilisation d'activités ludiques peuvent également conduire a un progres qualitatif chez les apprenants du FLE au
cycle primaire au domaine de l'acquisition du vocabulaire passif ou actif.

Les résultats de notre étude montrent qu’il y a des différences individuelles entre les garcons et les filles d'un contenu
a l'autre, ce qui nous appelle de faire des études sur la mesure de I'impact du genre sur 1'acquisition d’une langue
étrangere en général, et de vocabulaire (passif / actif) en particulier.
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